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Am Anfang stand eine Idee!

* Lehrende und Lernende aus unterschiedlichen Wissenschafts- und .
Ausbildungsdisziplinen wollen in einer Lernwerkstatt gemeinsam interagieren

e Die ,Sachen” aus Sicht einer Disziplin missen nicht zwangslaufig die Sachen aus Sicht
einer anderen Disziplin sein

Sandra Tanzer Elke Hohnstein

!

Vorstellungen, Ziele, Erfahrungen, Wissen, Lernende
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Gliederung

1. Die organisationale Dimension
2. Die padagogisch-interaktionale Dimension

3. Die individuelle Dimension P4dagogisch-

interaktionale
Dimension

4. AUSb“Ck Organisationale Individuelle

Dimension Dimension

5. Diskussion

Arbeiten in
der
Hochschul-

lernwerkstatt

Beschreibung und Beurteilung hochschulischer Lernkulturen nach Jenert et al. (2009)
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1. Die organisationale Dimension

Lernende aus verschiedenen Werkstattarbeit
Studiengangen

e Arbeiten in offenen

L Student_innen B PEB Lernarrangements
e Arbeitens in heterogenen
e Student_innen B FO Lerngruppen

e Arbeiten an individuell bzw.
gemeinsam gewahlten
Fragestellungen

Lernwerkstatt im Aufbau — ein
leerer Raum



Exkurs: Lernwerkstatt versus Forschungswerkstatt?

Kategorie

Grundlegendes
Lernkonzept

Raum und Material

Bedeutung des Gegeniibers

Rolle des Lehrenden

Lerngegenstinde/For-
schungsgegenstande

Lernwerkstatt

Entdeckendes Lernen

Am Material lernen

Es kann am und mit einem
Gegenuber gelernt werden, muss
aber nicht.

Lernbegleiter und Arrangeur der
Lernumgebung

keine Einschrankung
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Forschungswerkstatt

Forschendes Lernen

Interesse und Frage aus sich selbst
heraus entwickeln

Ein Gegenlber ist fur die
(Meta)Kommunikation zwingend
(Materialersatz)

Lernbegleiter und Moderator fur
Arbeitsgruppen/ Lernsituationen

aus dem berufspraktischen Feld

vgl. Schneider/Schwarzkopf 2013, S. 179



1. Die organisationale Dimension

Einfihrungsveranstaltungen (3)

Welche Zielsetzung liegt
dem Seminar zu Grunde?

Was kennzeichnet das
Lernen in einer
Lernwerkstatt?

Wer besucht dieses
Seminar; wer arbeitet mit
wem zusammen?

Welche Ansdtze, Prinzipien
und Entscheidungen
kennzeichnen inklusive
Lernsettings?

Welches didaktische
Potential steckt im
Rahmenthema , Zeit“?

Auf dem Weg zur eigenen Fragestellung

und Forderschulen

Individuelle und
gemeinsame Ausein-
andersetzung mit
fachlichen und
fachdidaktischen
Informationen zum
Rahmenthema ,Zeit”

Diskurse, Irritationen,
Frust, Impulse ...

Entscheidungen

Hospitationen in den
Schulen (z.T.)

Entwurf, Erprobung,
Optimierung der
didaktischen
Materialien

Gipfeltreffen

Motivation, Diskurs,

Probleme, Impulse, ...

Lerntagebuch, ...
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Hospitationen in Grund- USSR QNC @RI G us

Prasentation und
Reflexion

Projektprasentation (im
Seminar)

Reflexion der Projekt-
arbeit: Lerntagebuch,
Lernlandkarte,

Leporello, Portfolio,...

Ubergabe der
Materialien an die
Schulen
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2. Die padagogisch- interaktionale Dimension

Im Fokus:

Entwicklung padagogisch-professioneller Handlungskompetenzen mit vier
Teilzielen:

* Erleben und Reflektieren des Lernens in einer Werkstatt

e Erleben und Reflektieren des kooperativen Arbeitens in einem
multiprofessionellen Team

e Gestaltung von Lernsituationen / Erarbeitung didaktischen Materials fiir
verstandnisintensives Lernen in inklusiven Lerngruppen

* Aufbau fachlichen und fachdidaktischen Professionswissens zum
Inhaltsbereich "Zeit"
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2. Die padagogisch- interaktionale Dimension

Im Fokus:

Entwicklung padagogisch-professioneller Handlungskompetenzen mit vier
Teilzielen:

* Erleben und Reflektieren des Lernens in einer Werkstatt

e Erleben und Reflektieren des kooperativen Arbeitens in einem
multiprofessionellen Team

e Gestaltung von Lernsituationen / Erarbeitung didaktischen Materials fiir
verstandnisintensives Lernen in inklusiven Lerngruppen

e Aufbau fachlichen und fachdidaktischen Professionswissens zum
Inhaltsbereich "Zeit"




UNIVERSITAT
ERFURT

(€)

,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

,Zeit” ist aus fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Perspektive ein
yinterdisziplindarer Gegenstand par excellence” (Morgenroth 2008, S.31).

v erlebte / gefuhlte

Subjekti essene Zeit

versus objektiv &€

t Chlichen sgjn. Astronomische Zyklen
» Gegenwart, Zukunft) der Erde - Naturzeit




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Welche exemplarische
Bedeutung hat die

Sonnenblume im Kontext
Zeit’?




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie lange dauert Zeit?
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,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie lassen sich Lerninhalte und
Spiel/SpaR miteinander
verbinden? Welches Thema
spricht unsere Gruppe an? Wie

praxisbezogen ist unser Thema? .
Wie kann jedes Kind mit | %
einbezogen werden? =

(Jahreszeiten-Twister) 7 y ;' sfﬁi'




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie sollte ein didaktisches
Material mit differenziertem
Anforderungsniveau fir das
selbststandige Lernen in der

Freiarbeit (fur die
Individualisierung) zum
Thema , Die 4 Jahreszeiten”
aufgebaut sein?

P
=/
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,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

t'&
Wie verandert sich das
Verhalten der Tiere im

Winter? (speziell:
Eichhornchen, Igel, Reh,
Storch)




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie konnen Kinder den

Zeitmesser Wecker
erfahren?




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie konnen wir ein
grundlegendes differenziertes

Material flr 6-10-jahrige Schuler
einer Montessori-Schule zu den
Jahreszeiten entwickeln?

(€)
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,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

Wie kann man Kindern
die Uhrzeit beibringen?

Wie kann man die Uhrzeit
festigen?




,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik
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1. Fragestellungen mit unterschiedlichem didaktischem Charakter:

4

sach-/zielorientierte
Unterrichtsthemen
(,,Frage fur die Kinder” )

Wie verdindert sich das Verhalten der
Tiere im Winter?
Wie lange dauert Zeit?

— Studierende in der Rolle der
Lehrenden

4

fachdidaktische Fragestellungen fur
ihren eigenen Lernprozess
(,,Frage fur die Studierenden”)

Wie kénnen wir ein grundlegendes differenziertes
Material fiir 6-10-jéhrige Schiiler einer Montessori-
Schule zu den Jahreszeiten entwickeln?

— Studierende in der Rolle der
Lernenden
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,Die Sache” aus Sicht der Fachdidaktik

2. Das didaktischen Potential des Themenfeldes ,,Zeit” fiir einen
vielperspektivischen Sachunterricht reduziert sich vorrangig auf
naturwissenschaftlich-technischen Sachunterricht.

Naturwissenschaftliche Technische Perspektive - Sozialwissenschaftliche
Perspektive - Lebende Natur Messgerate der Zeit Perspektive - Zeiterleben
Sonnenblume e Der Wecker e Subjektiv erlebte / gefiihlte
Jahreszeiten e Die Uhr versus objektiv gemessene
Jahreszeiten e Die Uhr Zeit

Jahreszeiten (Tiere im Winter)
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2. Die padagogisch- interaktionale Dimension

Im Fokus:

Entwicklung padagogisch-professioneller Handlungskompetenzen mit vier
Teilzielen:

* Erleben und Reflektieren des Lernens in einer Werkstatt

e Erleben und Reflektieren des kooperativen Arbeitens in einem
multiprofessionellen Team

* Gestaltung von Lernsituationen / Erarbeitung didaktischen Materials fiir
verstandnisintensives Lernen in inklusiven Lerngruppen

* Aufbau fachlichen und fachdidaktischen Professionswissens zum
Inhaltsbereich "Zeit"
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Die ,,Sache” aus Sicht der Sonderpadagogik

Inklusion

e Allgemeinpadagogischer Ansatz auf der Basis von Blrgerrechten

e Bildungsbereich: uneingeschrankter Zugang und Zugehaorigkeit zu allgemeinen
Bildungseinrichtungen des sozialen Umfeldes

e Generelles Prinzip, demzufolge die individuelle Unterschiedlichkeit der Gruppenmitglieder und
damit Heterogenitat als anregend und bereichernd wahrgenommen wird

e verzichtet auf Etikettierung und nutzt pauschale Zuweisungen von unterstiitzenden Ressourcen
(vgl. Antor/ Bleidick 2006, 97 ff.)

e sieht Vielfalt als positives Potenzial
e gilt fir alle Lebensbereiche

e Schule: Abbau aller Barrieren fiir das Lernen und Ermoglichung von Teilhabe
(vgl. Theunissen/ Kulig/ Schirbot 2007, 171ff.)



Die ,,Sache” aus Sicht der Sonderpadagogik
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Inklusion in Schule bedeutet:

Gleiche Wertschatzung aller Schiler und Mitarbeiter

Steigerung der Teilhabe aller an Kultur, Unterrichtsgegenstanden, Gemeinschaft
der Schule

Weiterentwicklung der Schule
Abbau von Barrieren fiir Lernen und Teilhabe

Sichtweise, dass Unterschiede der Schiler Chancen flir das gemeinsame Lernen
sind

Anerkennung auf wohnortnahe Bildung und Erziehung

Inklusion in Schule als Teil der Inklusion in der Gesellschaft

(vgl. Boban & Hinz 2003, 10)



Die ,,Sache” aus Sicht der Sonderpadagogik
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Versuch der Entwicklung eines integrativen/ inklusiven Didaktik- Modells durch

Georg Feuser (1998):
e Entwicklungslogische Didaktik

 Lernen am gemeinsamen Lerngegenstand

* Individualisierte Lernziele

STRUKTUR DER DIDAKTIX INTEGRATIVER PADAGOGIK
YINNERE OIFFERCMIICRUNG® UND ' [NDIVIDUALISIERUNG® (6. FEUSER)
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Abb. 1: Die didaktische Struktur einer allgemeinen
integrativen Padagogik (Feuser 1989, S. 31)



Die ,,Sache aus Sicht der Sonderpadagogik

Nachdenken Uber die Gestaltung eines Inklusiven Unterrichts

Wie kann ein Unterricht aussehen,
der die Verschiedenheit aller am Lernprozess
beteiligten Personen wahrnimmt,

wertschatzt, beachtet und weiterentwickelt?

e Zielgleich
o Zieldifferent




Die ,,Sache aus Sicht der Sonderpadagogik

Eine Moglichkeit ist das Beachten eines Modells zur
Lernentwicklung nach Leontjew

1. sinnlich- wahrnehmende Stufe

e Personen, Objekte, Zusammenhange, Informationen mit allen Sinnen
wahrnehmen

e Keine genauen Unterscheidungen notwendig
e Keine Begriffe

Beispiele

Lesen von Situationen, Gegenstanden, Personen
Basaler Bereich im Schreiben: Spuren erzeugen
Basaler Bereich in der Mathematik: Raum, Zeit
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Die ,,Sache” aus Sicht der Sonderpadagogik

2. handelnd- aktive Stufe

e Objekte, Informationen, Zusammenhange kennenlernen, erkunden,
erproben, erfassen, erleben

e durch aktive Auseinandersetzung = Handeln
e Unterscheidungen treffen durch Unterscheiden, Vergleichen, Ordnen

3. bildlich- darstellende Stufe
* Objekte, Informationen, Zusammenhange werden durch bildliche
Darstellungen vertieft
4. begrifflich- abstrakte Stufe

e Objekte, Informationen, Zusammenhange werden begrifflich
wahrgenommen, erfasst, beschrieben und benannt

e Eigenschaftsmerkmale benutzen

e Begriffe, Oberbegriffe benutzen
(vgl. Fischer 1999, 178f.)
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3. Die individuelle Dimension

Intention :

Entwicklung padagogisch-professioneller Handlungskompetenzen mit vier
Teilzielen:

* Erleben und Reflektieren des Lernens in einer Werkstatt

e Erleben und Reflektieren des kooperativen Arbeitens in einem
multiprofessionellen Team

e Gestaltung von Lernsituationen / Erarbeitung didaktischen Materials fir
verstandnisintensives Lernen in inklusiven Lerngruppen

e Aufbau fachlichen und fachdidaktischen Professionswissens zum Inhaltsbereich
"Zeit,,

+ soziale, motivationale und metakognitive Kompetenzen
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3. Die individuelle Dimension

Reflexionen in Form von
Lerntagebuchern,
Lernlandkarten und
Portfolios




3. Die individuelle Dimension

Reflexionsstufen (vgl. Bain et al. 1999)

1 Reporting Reine Beschreibungen ohne Erganzungen

2 Responding Bestimmte Verwendung der Daten, aber ohne wesentliche Veranderungen in
zuklinftigen Handlungsabsichten; Urteile ohne Begriindung; Darstellung von Geflhlen;
rhetorische Fragen ohne Antworten

3 Relating Vorgange mit personlicher Bedeutung werden genannt; Bezlige zu eigenen Starken und
Schwachen werden hergestellt; Erklarungen fiir das Erlebte werden getroffen; Plane und
Veranderungsabsichten werden diskutiert

4 Reasoning Informationen werden geordnet und auf abstrakte Konzepte bezogen; Vorgange oder
Konzepte werden analysiert und erortert; fundierte Beziige zwischen Theorie und Praxis
werden hergestellt

S disai s Erfahrungen werden abstrahiert und generalisiert; eine persénliche Handlungstheorie
wird formuliert; neue Lernerfahrungen werden unter Bezug auf die eigene Entwicklung
geplant

UNIVERSITAT
ERFURT



w UNIEVREFILSRI.I-TﬂT
Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

4. Hochst selten: das Rahmenthema ,,Zeit”

,Am Donnerstag im Seminar habe ich meine Zweifel zum Ausdruck gebracht, dass wir bei
unserem Thema einen zu geringen Bezug zur Zeitthematik haben. Luise sah das ahnlich
und hatte auch schon Gber einen Themenwechsel nachgedacht. ... Daher sind wir dann
tatsachlich auf die Suche nach einem neuen Thema gegangen. Der Uhrenvorschlag hat uns
allen recht gut gefallen... Frau Hohnstein hat uns dann jedoch mitgeteilt, dass eine andere

Gruppe bereits den Plan habe, eine Uhr zu bauen. AuRerdem hat sie uns empfohlen, beim
Thema ,Tiere im Winter” zu bleiben und nicht aufzugeben, nur weil wir an eine Grenze
stofBen. Dies hat mir personlich ein grol3es Stiick Motivation wiedergegeben und den
Ehrgeiz geweckst, ... geregelte Denkbahnen zu verlassen und einen anderen Blickwinkel auf
die Thematik zu bekommen...” (Tanja)




w UNIEVREFILSRI.I-TﬂT
Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

3. etwas haufiger: das Konzept der Werkstattarbeit

,Leider haben sich die vier sogenannten ,Lernwerkstatthefte’ zu den unterschiedlichen
Jahreszeiten als nicht hilfreich erwiesen. Bei ihnen handelt es sich lediglich um
Sammlungen von Arbeitsblattern. Ich glaube, eine konkrete Planung fur die
Lernmaterialerstellung fallt uns momentan schwer, weil wir zum ersten Mal mit dem

Konzept der Lernwerkstatt in Kontakt kommen und uns unsicher sind, wie genau ein
Lernwerkstattmaterial aussehen soll. Mit Hilfe der Literatur haben wir versucht, ein
konkretes Beispiel zu finden, aber die Tatsache, dass der Terminus ,Lernwerkstatt’

haufig falsch verwendet wird (wie beispielsweise bei den oben genannten Heften),
macht es nicht einfach” (Tanja).




w UNIEVREFILSRI.I-TﬂT
Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

2. von allen angesprochen: Herausforderungen bei der
Materialentwicklung

,Eine der groRten Herausforderungen dabei war die Entwicklung der Spielanleitung in

leichter Sprache. Dies kostete uns viele Uberlegungen und Zeit.“ (Anna)
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Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

2. von allen angesprochen: Herausforderungen bei der
Materialentwicklung

,Doch bei der Auswahl herrschte zwischen Sofia und mir nicht immer Einigkeit, vor
allem was das Anforderungsniveau anbelangte. Aufgaben, die sie super fand, empfand
ich als nicht anspruchsvoll genug, und Aufgaben, die mir gefallen haben, empfand sie

als nicht passend fir leistungsschwachere Schiiler. Doch die Aufgaben missen eine
differenzierte Bearbeitung ermoglichen.
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Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

2. von allen angesprochen: Herausforderungen bei der
Materialentwicklung

,Doch bei der Auswahl herrschte zwischen Sofia und mir nicht immer Einigkeit, vor
allem was das Anforderungsniveau anbelangte. Aufgaben, die sie super fand, empfand
ich als nicht anspruchsvoll genug, und Aufgaben, die mir gefallen haben, empfand sie
als nicht passend fir leistungsschwachere Schiler. Doch die Aufgaben missen eine

differenzierte Bearbeitung ermaoglichen.

Diese Konflikte kamen aufgrund unterschiedlicher Studienrichtungen zu Stande, da ich
als angehende Grundschullehrerin so viel Wissen wie méglich vermitteln méchte und
sie als angehende Forderpddagogin darauf besonders achtet, dass keiner zu kurz
kommt. Diese Diskussion zwischen uns empfand ich als unglaublich hilfreich” (Theresa)




w UNIEVREFILSRI.I-TﬂT
Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

1. Von allen besonders hervorgehoben: Kooperation im
multiprofessionellen Team

,Mir ist durch dieses Projekt vor allem klar geworden, wieviel Spal$ es macht, neue
Materialien fir Kinder zu erstellen. Anfangs stellte ich mir diese Aufgabe noch als sehr
schwer vor, da ich nicht so recht wusste, was ein gutes Material auszeichnet. Im Laufe
der Erstellung merkte ich jedoch, dass gerade durch die Zusammenarbeit in der
Gruppe viele offene Fragen und Probleme gelost werden konnten, aber auch Ideen

eingebracht wurden, auf die ich allein nie gekommen ware. Gerade die Art, wie die
Forderpadagogen an die Erstellung der Materialien gehen, hat mich positiv
beeinflusst. Sie haben einen ganz anderen Blickwinkel fiir die einzelnen Aufgaben, was
mich sehr beeindruckt hat und was ich fiir meinen weiteren Arbeitsprozess
tibernehmen mochte” (Vivien)
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w UNIEVREFILSRI.I-TﬂT
Was wurde fir die Studierenden zu ihrer ,,Sache“? Welche inhaltlich-intentionale
Anforderung stand besonders im Mittelpunkt der Reflexion?

1. Von allen besonders hervorgehoben: Kooperation im
multiprofessionellen Team

,Was habe ich aus diesem Seminar mitgenommen? Zum einen habe ich einiges tUber mich
erfahren, habe gelernt, meine Starken und Schwachen besser einzuschatzen, gelernt mich
selbst zu motivieren und festgestellt, dass ich durchaus kreativ sein kann. (Kreativitat war
bisher immer ein rotes Tuch fiir mich...) Dann habe ich natlrlich etliches tber die Arbeit im
Team gelernt. Noch nie habe ich Gber einen so langen Zeitraum eine Gruppenarbeit etc.
durchgefiihrt, ganz zu schweigen von einem Projekt, welches so viel Freiraum bietet und

Eigeninitiative erfordert. Am Anfang dachte ich wirklich, es funktioniert Gberhaupt nicht in
unserer Gruppe. Wir studieren erst gute zwei Jahre und ich fand es erschreckend, dass in den
Studiengangen ,Primare und elementare Bildung‘ und ,Forderpadagogik’ so grundverschiedene
padagogische Ansichten existieren. Ich weil3, dass es anderen Gruppen ahnlich ging und finde
es gut, dass wir alle es nach anfanglichen Schwierigkeiten geschafft haben, uns mit Offenheit zu
begegnen, vorurteilslos neue Sichtweisen zu akzeptieren und zu Gberdenken und voneinander
zu lernen” (Tanja)




3. Die individuelle Dimension

Fazit:

e Lernwerkstattarbeit in dieser Form beférderte die Auseinandersetzung mit
der eigenen Person - mit Personlichkeitsmerkmalen vor dem Hintergrund
konkreter padagogisch-didaktischer Anforderungen

e Lernwerkstattwie in dieser Form beforderte Kompetenzentwicklungen fir
eine inklusive Lehrerinnen- und Lehrerbildung:

N2

Anschluss an wissenschaftliche Diskurse zur Gestaltung einer inklusiven
Lehrerausbildung (Wilhelm 2013, Weishaupt 2015)
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Wie kann die Ausbildung auf Inklusion vorbereiten?

e Kompetenz- und forschungsorientiertes Arbeiten: Theoretische Grundlagen
mit Praxis (konkrete Kinder) verkniipfen, ,,damit aus Beobachtungen
theoriegeleitete Handlungsstrategien werden kdnnen und die Bedeutung
der theoretischen Kenntnisse erlebbar wird“

e Arbeit an Haltungen: Anderssein als Normalitat erleben, d.h. gemeinsame
positive Erlebnisse ermoglichen, Starken der Beteiligten in den Fokus
ricken

e Kooperationsfihigkeit: Teamarbeit in Projekten, am gemeinsamen
Lerngegenstand (vgl. Wilhelm 2013, 30f.)

— ,,Ko-Konstruktion” (FuRangel & Grasel 2012, S. 33)
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Anspruch an Kooperation

— ,,Ko-Konstruktion” (FuRangel & Grasel 2012, S. 33)

e zeitlich und raumlich gemeinsamer) Austausch Gber eine Aufgabe, in der die
Kooperierenden ,,ihr Wissen so aufeinander beziehen (ko-konstruieren), dass sie dabei

\Slvzislsoefn) erwerben oder gemeinsame Aufgaben- und Problemldsungen entwickeln® (ebd.,

0 Gemeinsame Zielbindung
O Vertrauen
O Einschrankung der Autonomie (vgl.

,Jeder Einzelne muss das Riskio eingehen, Fehler anzusprechen, zu kritisieren und zu
hinterfragen bzw. selbst unsichere Vorschlage zu machen, die auf Ablehnung stoRen
kdnnen. [...] Der Aufwand flir gemeinsame Abstimmungen ist relativ hoch und die Gefahr

fur sachliche und soziale Konflikte groRer als bei anderen Kooperationsformen® (Grasel u.a.
2006, S. 211).
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4. Ausblick

Forschungs- T‘?rgg‘r;’gg
=08 ‘i[ Center
s

f o

Identitat

QUALIPTEACH ™

Qualitatsoffensive Lehrerbildung

©
\ ] . fleaes ' 'S
g Universitat Erfurt ‘
- ). \/ Kompetenz
Methoden- ; - =
ﬁ‘giﬁmg Immersion Inklusion zentrum far
Inklusion

Hochschul-
lernwerkstatt

Hochschullernwerkstatt als Teil der ,Qualitatsoffensive Lehrerbildung”
an der Universitat Erfurt




Vielen Dank fur lhre
Aufmerksamkeit.
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